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Resumo

Apresentam-se aspetos metodoldgicos relativos a etapas de uma investigacio
que pretende caracterizar professores de ciéncias. Partindo de um referencial
tedrico, realizaram-se entrevistas para recolher contributos para a validacdo
empirica do referencial e construgdo de um questionario.
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1. Introducéo

A qualidade do ensino secundario de ciéncias depende da natureza das
orientagBes curriculares, mas também do papel dos professores (Acevedo, 2002;
OCDE, 2005; Oshorne, Simon, & Collins, 2003). Partindo desta problematica,
concebemos uma investigacdo que pretende (i) desenvolver um questionério para
identificar, de forma extensiva, caracteristicas profissionais de professores de
ciéncias que lecionam no ensino secundario (ES), bem como (ii) identificar as
potencialidades supervisivas desses dados.

Para proceder & caracterizacdo dos professores comegou-se por construir um
referencial tedrico que, em seguida, foi submetido a uma abordagem empirica.
Procedeu-se a revisdo bibliogréfica de documentos de organizacOes
supranacionais, politicas e cientificas de reconhecido mérito, bem como
literatura de didatica e de educagdo em geral. Consideram-se aspetos de
educacdo em ciéncias de nivel secundério, conhecimento profissional do
professor e natureza das abordagens de ensino dos professores (apresentacao
detalhada em Mendes & Martins, 2011). Este processo permitiu delimitar o
conceito de Perfil de ensino do professor de ciéncias, cujo sistema de referéncia
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inclui trés areas para caracterizar profissionalmente o professor (Quadro I) e
sumariamente se definem do seguinte modo:

(i) A qualidade do ensino de ciéncias de ES envolve componentes didéticas
que sdo indispensaveis para a inovagdo educacional, nomeadamente, a
centralidade do aluno e suas caracteristicas, a contextualizacdo do ensino, a
realizacdo de atividades praticas, a compreensdo da natureza da ciéncia e a
articulacéo entre disciplinas.

(i) As abordagens de ensino dos professores resultam de processos
decisionais de intencionalidade e de estratégia; estes resultam da forma como o
professor mobiliza concecBes e saberes face aos desafios educacionais que
perceciona.

(i) A postura epistemoldgica do professor poderd ser mais préxima de um
paradigma tradicional de ensino transmissivo, ou mais consentdnea com um
paradigma inovador de ensino por questionamento.

Quadro I — Sistema de referéncia do perfil de ensino do professor de ciéncias

COMPONENTES DE ABORDAGEM DE PERSPECTIVAS
DIDACTICA DE CIENCIAS ENSINO EPISTEMOLOGICAS

Centralidade do aluno

Contextualizacéo do ensino
) o ) Intencionalidade Ensino por Transmissao
Realizacéo de atividades préticas ) ) )
o Estratégia Ensino por Questionamento
Compreensao da natureza da ciéncia

Articulacéo entre disciplinas

Em termos investigativos, o conceito perfil de ensino do professor permite
recolher e integrar dados de natureza diversa que elucidam sobre caracteristicas
profissionais de um professor. Em termos préaticos, o perfil de ensino de um
professor podera situar-se entre dois extremos epistemologicamente opostos: um
perfil de ensino por questionamento e um perfil de ensino por transmisséo, que
correspondem a extremos de uma série de possibilidades.

Sendo o perfil de ensino do professor um conceito que pretende dar sentido a
dados de natureza complexa, serd de prever que possa capturar contradi¢des
inerentes a compromissos epistemoldgicos estabelecidos pelo professor em
diferentes momentos da construcdo do seu conhecimento profissional. Assim,
poderé revelar que um professor possui perspetivas discordantes para diferentes
areas ou componentes, conciliando entidades conceptuais do senso comum, ou
cientificamente desatualizadas, com outras cientificamente mais atualizadas.
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2. Abordagem empirica

Apds definicdo do referencial tedrico delineou-se uma abordagem empirica
envolvendo professores de ciéncias que lecionam no ES. Realizaram-se
entrevistas semi-estruturadas (Cohen, Manion, & Morrison, 2007; Robson, 2002;
Ruquoy, 1997), com os dois seguintes propdsitos: (i) obter um contributo
empirico para a validagdo do referencial do perfil de ensino do professor de
ciéncias e (ii) mobilizar o discurso de professores para proceder a construcédo de
itens de questionario na fase seguinte da investigacao.

A concecdo das entrevistas considerou o referencial tedrico previamente
apurado, e acima apresentado, mas também a possibilidade dos entrevistados
introduzirem aspetos teoricamente ndo previstos. Entrevistaram-se sete
professores (adiante identificados por P1, P2, ...P7), com ampla experiéncia de
lecionacdo no ensino secundario (dez ou mais anos); reconhecidamente
empenhados (ex. procurando formas de atualizacdo cientifica e/ou pedagdgica,
dinamizando atividades extracurriculares de ciéncias com os alunos) e também
reflexivos (ex. revelando abertura para analisar problemas das suas praticas e
partilhar interpretacOes pessoais); percursos académicos diferentes (ex. grau
académico) e distintas caracteristicas pessoais e profissionais (ex. grau de
otimismo face ao empenho e sucesso dos alunos, ou a eficicia de reformas
educacionais, abertura para improvisar face a limitagdes de recursos).

O referencial de analise de contetdo dos dados das entrevistas decorreu de
uma abordagem mista (Bardin, 2009), de natureza dedutiva e indutiva: uma
versdo teoricamente situada foi sendo ajustada face ao processo de anélise dos
protocolos das entrevistas. Definiu-se a Dimensdo de andlise Orientacfes para o
ensino secundario de ciéncias (OES), com as seguintes divisdes:

Cinco categorias, correspondentes as Componentes de Didéatica de Ensino de
Ciéncias teoricamente identificadas: Centralidade dos alunos e suas
caracteristicas (OES1); Contextualizacdo do ensino (OES2); Realizacdo de
atividades préaticas (OES3); Compreensdo da natureza da ciéncia (OES4);
Avrticulacdo entre disciplinas (OES5). Para cada categoria definiram-se duas
subcategorias, considerando os elementos de Abordagem de Ensino teoricamente
estabelecidos: Intencionalidade (A) e Estratégia (B).

Os dados recolhidos nas entrevistas foram sujeitos a uma anélise de contetido
vertical, seguida de uma andlise de contetdo horizontal, de modo sucessivo e
interligado, para a obter a maior rentabilidade possivel dos dados (Ghiglione &
Matalon, 2005). Esta fase da investigacdo ndo teve por objetivo estudar os
professores entrevistados, como casos, mas mobilizar os contributos dos seus
discursos para aferir o referencial tedrico definido e apoiar a construcdo de um
questionario que permita estudar aspetos profissionais de professores.

A anélise vertical consistiu no estudo de cada protocolo separadamente.
Elaborou-se, para cada caso, e para cada subcategoria, uma sintese descritiva e
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interpretativa do pensamento do professor. Cada sintese foi documentada com as
unidades de texto contidas nos protocolos.

No processo de andlise horizontal de contelido, o enfoque centrou-se na
comparacdo dos dados recolhidos nos varios protocolos, procurando
regularidades e particularidades no discurso do conjunto dos entrevistados.

Verificou-se que todos os professores expressaram opinides que se
enquadram nas cinco categorias, e respetivas subcategorias, registando-se um
total de 231unidades de texto codificadas. O conteildo das unidades de texto
revelou que os professores mobilizam tdpicos semelhantes para descrever e
justificar de forma independente as suas abordagens de ensino. Comparando as
unidades de texto relativas a um mesmo topico apuraram-se indicadores que
revelaram a natureza das perspetivas epistemoldgicas dos professores.
Transcrevem-se duas unidades de texto extraidas de diferentes protocolos sobre
um mesmo tépico de discurso, mas que revelam perspetivas de ensino distintas.

... 0s alunos dizem o que tém a dizer ... e no final eu digo: “Ndo, olhem, é
assim, e assim”, apelando aos conteudos programdticos... (OESIB_P5p.2)

O meu papel é mais de mediador... “E agora eu gostaria de ouvir a opinido
daquele grupo ali... como é que é? Entdo e a sua opinido é igual, concorda?
Por que é que ndo concorda? Entao fundamente ...” (OESIB_P7p. 9)

Comparando o conteido das transcricdes conclui-se que a unidade de texto
identificada pelo codigo (OES1B_P5p.2) traduz uma perspetiva de ensino mais
transmissiva e centrada no professor, enquanto a unidade de texto
(OES1B_P7p.9) revela uma perspetiva de ensino por questionamento, centrada
no aluno e de cariz construtivista.

Concluiu-se que as trés areas que haviam sido teoricamente previstas para o
Sistema de referéncia do Perfil de ensino do professor de ciéncias (Quadro I)
possuem relevancia empirica para aceder as representacfes que os professores
possuem sobre as suas praticas e, desse modo, conhecer algumas das suas
caracteristicas profissionais. Os resultados fornecem dados que também devem
ser considerados na construcdo dos itens do questionario. Por exemplo, os
indicadores apurados podem ser usados para construir alternativas de resposta
com diferentes perspetivas epistemoldgicas do pensamento dos professores.

3. Consideragcdes finais

A fase empirica permitiu aferir o referencial tedrico, validando e
completando o acervo de indicadores que permitem caracterizar
profissionalmente os professores. Considerando que a fase seguinte da
investigacao visa a construcdo do questionério, salienta-se a intencdo de utilizar
enunciados extraidos do discurso dos professores para elaborar itens e
alternativas de resposta. Esta op¢do metodologica impde-se como um critério de
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validade do instrumento (Aikenhead & Ryan, 1992; Chen, 2006; Marin &
Benarroch, 2009) e destaca a interdependéncia das varias etapas investigativas.
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