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Muitos professores de ciéncias em geral, e da Fisica e Quimica em particular,
que realizam actividades de trabalho experimental (TE) na sala de aula, justificam
tal énfase na prioridade que esta actividade tem no ensino das ciéncias. No entanto,
diversos investigadores langam fortes criticas ao que habitualmente & feito em
sala de aula, chegando mesmo a considerar gue esta actividade estd sendo
subutilizada e sobreutilizada (JOHNSTONE e WHAM, 1982; HODSON, 1990, 1992, entre
outros) .

Assim, parece ser importante conhecer perspectivas de alunos, enquanto
sujeitos intervenientes na aprendizagem, sobre o modo como o TE é planificado,
conduzido e explorado na sala de aula.

O presente estudo pretende conhecer algumas opinides de alunos do 32Ciclo do
Ensino Basico, nomeadamente sobre:

a) a preferéncia e importincia do TE na sua aprendizagem;

b) o conhecimento que dizem ter dos objectivos, materiais, procedimento e pre-

visdo de resultados;

c) a origem da informagdo sobre as etapas da realizagao experimental.

0 estudo envolveu seis turmas do 32 Ciclo do Ensino Bdsico de seis escolas

diferentes, num total de 134 alunos no final do ano lectivo 1991/92.

O instrumento utilizado para a recolha dos dados foi um questiondrio escrito,
especificamente elaborado para o efeito.

Por andlise das respostas obtidas, foi possivel concluir gque:

1-o TE foi a actividade gque os alunos mais gostaram (79,9%) de entre todos
os tipos de aulas praticados. Este panorama é independente da énfase atribuida
a esta tarefa, do tipo e formato utilizado e do professor;

2-apenas 29,9% a consideram importante para a sua aprendizagem esta
actividade, apesar de gostarem dela;

3-é em geral muito baixo o conhecimento gue o aluno diz ter sobre o porgué
(conhecimento dos objectivos), o como (reagentes, meteriais e procedimento) e o
para qué (resultados a obter) da referida actividade;

4-muitos alunos ndo fazem qualquer ideia dos resultados que esperam obter com
a experiéncia;

5-o0 professor centraliza a actividade em si ao fornecer a informagdo sobre
as etapas da realizagdo experimental;

Os resultados obtidos neste estudo permitem levantar algumas questdes sobre
a pertinéncia do TE, tal como estd a ser conduzido em muitas escolas.

0 facto dos alunos gostarem da actividade de TE ndo é condigao suficiente para
que esta seja considerada, por eles, como sendo importante para a sua aprendizagem.



Possivelmente isto dever-se-d aos testes nao abordaremm situagdes relacionadas
com o TE, tal como defendem BRYCE e ROBERTSON (1985), como actividade especifica,
nao € feita a actividade de TE uma avaliagdo adequada e, ainda, esta & pouco
valorizada em termos de classificagdo global.

Além disso, a actividade de TE ndo estard certamente a ser concebida e
desenvolvida de modo adequado. Se para o professor a situagido proposta é clara,
para o aluno poderd ser bem diferente. Com efeito, este nac s6 nao possui a teoria
necessaria e apropriada para a preparagdo e compreensao da experiéncia, como aquela
que possui & outra (concepgbes alternativas). O TE podera neste caso ainda servir
para reforgar tais concepgdes. Também a teoria ndo adequada associada as
dificuldades sentidas pelo aluno aquando da realizagdo do trabalho experimental
(por exemplo - recordar, reintegrar e tratar a informagdo) poderd contribuir para
gerar no aluno um estado de "sobrecarga" (defendido por JOHNSTONE e WHAM, 1982)
com efeitos negativos no envolvimento deste.

A utilizagdo do TE sem previsdo de resultados a obter, sugere que este serve
para obter factos a partir dos quais se pode chegar aos conceitos e ou teorias
(do concreto para o abstrato). Esta perspectiva estd sendo muito contestada por
filésofos e investigadores em ciéncia. Formatos demasiado fechados, através de
instrugdes perscritivas, poderdo estar a reforcar posigdes empiristas sobre a
construgao do conhecimento cientifico. Assim, poder-se-d estar a restringir o
potencial da actividade de TE ao desenvolvimendo de capacidades de baixo nivel,
ao prazer da observagdo em si mesma, a quebra de monotonia, & motivagdo, e a dar
pouco espago para o aluno (re)construir o seu significado pessocal, desenvolver
atitudes (autonomia, responsabilidade, entre outras) e capacidades de mais alto
nivel, tais como as associadas a resolugdo de problemas.

Numa linha construtivista de aprendizagem, o papel do professor é crucial na
criagdo de contextos propicios para que o aluno tenha um papel activo com vista
a uma mudanga conceptual. Deste modo, o professor deverd desenvolver estratégias
centradas no aluno que proporcionem um envolvimento intelectual efectivo deste.
Para gue a actividade de trabalho experimental tenha impacto no desenvolvimento
do aluno, € fundamental que estejam claros para este os objectivos do trabalho,
envolvendo-o no levantamento do problema e das estratégias de resolugdo, e que

se proporcione previamente ao aluno uma base conceptual que lhe permita a for-

mulagdo de hipéteses e a previsao de resultados.
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Huerta, R., Lavifia, J., Martinez, C. y Palacios, C.

La historia y la epistemologia de las ciencias en la ensefianza
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Rodriguez, G.y Rodriguez, M.L.
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Suta, AM.

Concepgdes de futuros professores do 1° ciclo do ensino basico sobre o ensino e a aprendizagem da ciéncia: contributos
da formagéo especifica inicial
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