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Evidéncias da investigagio em EC!8 apelam a que a formagdo inicial de professores de
Biologia!® realizada nas instituicdes de ensino superior os capacite com novas e mais
complexas competéncias de docéncia: a utilizacdo de estratégias didacticas contextualizadas
no mundo contemporaneo, fortemente marcado pelos desenvolvimentos cientificos e
tecnoldgicos. A Declaracdo de Bolonha em inicio de implementacdo nas universidades
portuguesas exige inovagdo das praticas de FIPB e potenciacdo dos seus impactes nas
praticas profissionais desses professores. Neste trabalho: 1) pretende-se contribuir nesse
sentido pela perspectiva da Didactica da Biologia; 2) apresentam-se resultados positivos de
avaliagdo de impactes de uma EFIPB2.

Da Investigacao sobre Formacao de Professores de Ciéncias (FPC) a avaliacdo dos seus
impactes

A diversidade e quantidade de estudos realizados no campo da EC reflectem,
preocupagdes quanto a qualidade da formagdo de professores e, em ultima andlise, a
qualidade da educagdo (Duarte, 2002). Os resultados das aprendizagens alcancadas pelos
alunos revelados pelos estudos internacionais - PISA/OCDE, TIMSS, ROSE — culpabilizam
os sistemas de ensino, a escola e os professores. Estes sdo considerados como pilares
responsaveis por tais resultados, o que coloca em causa a sua propria formagdo. E, pois,
necessario repensar o EC e a FPC (Martins, 2004) assim como um forte investimento a nivel
da FI (Chagas e Oliveira, 2005).

Segundo Estrela e outras (2002, p.5) “sdo necessdrias mudangas significativas nos cursos
de FIP no nosso pais para responder aos desafios com que a mesma hoje se defronta.” As
exigéncias de formacdo crescentes, no que toca a novas e mais complexas competéncias dos
professores, tornam imperioso:

Renovar o ensino das ciéncias, nomeadamente: a) repensar o papel dos conteudos de modo
a cativar alunos cada vez mais desinteressados pelos assuntos das Ciéncias (Sgard, 2006); b)
ajudar os alunos a olhar para o mundo numa perspectiva cientifica; c¢) utilizar estratégias
didacticas adequadas e contextualizadas no mundo contemporaneo, fortemente marcado pelos
desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos. Consequentemente, hd que renovar/inovar,
também, as praticas no ensino superior com vista a melhorar os processos de FIFP de
Biologia;

18 EC — Educagao em Ciéncias
19 FIPB - formacéo inicial de professores de Biologia
20 EFIPB - estratégia de formacé&o inicial de professores de Biologia
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Formar professores cientifica, pedagdégica e didacticamente, promovendo o
desenvolvimento de competéncias adequadas as actuais exigéncias da actividade profissional
docente.

Em diversos paises do mundo € crescente a preocupagdo com o impacte da Didactica das
Ciéncias (DC) nas praticas profissionais dos professores (PPP). Refere-se a falta de
articulagdo existente entre o que a Investigagdo em DC propde e as PPP, um problema que
tanto ¢ de ambito nacional (Costa, 2003) como internacional (Michell, 1999 in Costa, 2003).

E premente a necessidade de se realizarem, em Portugal, estudos de avaliagio de impacte
da actuagdo profissional dos professores que se formaram por processos alternativos aos
tradicionais, e de se averiguar os efeitos que essa formacdo tem na aprendizagem dos seus
alunos Estrela e outras (2002). Importa, pois, a) reduzir o fosso entre os resultados produzidos
durante os ultimos 30 anos de investigacdo e a pratica escolar (Cachapuz et al., 2004); b)
investir de outra forma nos trés pilares essenciais: i) desenvolvimento curricular; ii) recursos
didacticos; ii1) formacdo de professores (Martins, 2004).

Este trabalho, que investiga dois casos, tem como objectivo a avaliacdo de impactes de
uma EFIPB em contexto de didactica da Biologia, nas suas praticas lectivas (PL).

A estratégia de formacio inicial

A EFIPB foi concebida de modo a que, na pratica, ocorresse a vivéncia situada de uma
proposta que:

Acentua a problemadtica epistemologica articulada pelos novos quadros da filosofia das
Ciéncias (Praia et al., 2002);

Valoriza a aproximacdo socio-construtivista na FP, assim como, na educagdo cientifica
mais avancada (Cachapuz er al., 2002). Essa estratégia de formagdo, epistemologicamente
enraizada na filosofia dos 3'Ps, permitiu vivenciar a constru¢do do conhecimento cientifico
num ambiente colaborativo utilizando o computador como um “laboratério virtual” para o
estudo da dindmica de populagdes em ecossistemas (Calafate e Vilar-Correia, 2000),
permitindo desenvolver nos AFP2! competéncias em varias dimensdes: saberes, valores,
accdes (Graber et al., 2001).

Metodologia

A avaliagdo dos impactes da EFIPB, corresponde a um estudo de casos de duas docentes
que se voluntariaram para o efeito. Ambas participaram na EFIPB, enquanto AFP, e
encontravam-se nos contextos descritos na figura 1.

Recolha e analise de dados

A AILP22, efectuada cinco anos ap6s a formagdo das professoras, procura entender o que
dizem fazer nas suas PL. A recolha de dados consistiu na realizagdo de entrevistas clinicas
semi-estruturadas recolhendo informagdo sobre: 1) “o que dizem fazer” nas suas PL e se “o
que fazem™ esta de algum modo relacionado com a EIFPB que vivenciaram; 2) eventuais
constrangimentos a essa correlacdo. Entrevistas audio - gravadas posteriormente transcritas e
analisadas (andlise de conteudo) com recurso ao software NUDeIST. Consideram-se as

21 AFP- Alunas Futuras Professoras
22 AILP - Avaliagéo de Impactes a Longo Prazo
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seguintes categorias: 1) transposicdo didactica; ii) estratégias didacticas utilizadas em sala de
aula com alguma frequéncia; iii) constrangimentos a transposicao didactica.

Caracterizacéo CASO 1 CASO2
Professora IM Professora CP.
Contexto de basico / publico profissional /privado
ensino
Escola Basica: EB2,3 Secundério profissional
Idade 26 anos
Aca%le}:ﬂ;?::gées Licenciatura em Biologia, Ramo Educacional
Mestrado em BDRV?23

Figura 1- Caracterizac@o dos dois casos estudados.

Resultados, analise e interpretaciio

Relativamente ao “ que dizem fazer” nas suas PL, para ambos os casos estudados as
estratégias didacticas utilizadas sdo consentaneas com as veiculadas na EFIPB (figura 2).

EB ES Legenda:
Areas Curriculares Profissional AC — Aprendizagem cooperativa
Disciplinar | Néo Disciplinar
CN AP |EAC | FC |OC | Biologia TG - Trabalho em grupo na sala de
CASO 1 RP (fy |TIC aula ou extra sala de aula
PROF. IM TIC (- TG RP - Resolugdo de Problemas
CASO 2 e
TG/AC/RP/RFT RFT - Resolucdo de Fichas de
PROEF. CP
Trabalho

Figura 2 — Tabela de sintese das estratégias didacticas que as professoras dizem utilizar na sala de aula.

Aprofundou-se um pouco mais a problemdtica do trabalho cooperativo em pequenos
grupos e das dificuldades encontradas pelas docentes quanto a transposi¢do didactica nos dois
niveis de ensino.

No EB24 a professora utiliza esta estratégia duas vezes por periodo, dependendo das
turmas.

No ESP2?5 a professora utiliza frequentemente esta estratégia, pois a aprendizagem de
trabalhar de um modo cooperativo é fulcral para pratica profissional futura. Neste tipo de
ensino, os programas curriculares sdo: 1) elaborados pelo professor de cada disciplina, com
base em linhas orientadoras do ME2%; 2) adaptados ao grupo de formandos e de acordo com o

23 Bjologia do Desenvolvimento e Reprodugao Vegetal
24 EB - Ensino Basico

25 ESP — Ensino Secundario Profissional.

26 ME - Ministério da Educagéo
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curso profissional que lecciona, 3) menos extenso,

aula, de metodologias mais diversificadas e activas.

e possibilitando a utilizagdo, em sala de

Referem-se constrangimentos que dificultam a transposi¢do didactica da EFIPB. No Caso
1 os constrangimentos sdo inerentes ao contexto escolar e aos préprios alunos, enquanto no
Caso 2 se referem apenas aos alunos, mas diferem no seu teor (figura 3):

CASOI - IM

| CASO2-CP

Inerentes ao contexto escolar

1) insuficiéncia e desadequacdo das condicdes das
escolas: o numero excessivo alunos por turma e a falta de
apoio as actividades;

2) desadequacdo da extensdo dos programas oficiais do
EB, com a necessidade do seu cumprimento cabal, a
variedade de estratégias didacticas sugeridas e a reduzida
carga horaria semanal.

Inerentes aos préprios alunos

poucos habitos de pensamento e de interac¢@o entre pares
por parte dos alunos do ensino profissional

pouco respeito por normas, regras e critérios de
actuagdo, de convivéncia e de trabalho em varios
contextos, manifestados quando os seus alunos
participam em actividades de grupo;

pouco sentido de responsabilidade, de
flexibilidade e de respeito pelo seu trabalho e pelo
dos outros, assim como o efeito free-rider,

dificuldades em os alunos se organizarem e
manterem concentrados na tarefa. H4 uma grande

tendéncia para a dispersdo.

Figura 3 - Constrangimentos a transposi¢do didactica

Analisou-se o grau de semelhanga entre as situacdes de trabalho cooperativo como
profissionais e como AFPB?7. Enquanto que no EB, se apresenta o efeito free-rider como a
principal diferenca (a maior parte dos alunos ndo querem fazer nada, ndo trabalham de livre
vontade, havendo necessidade de se dividirem as tarefas entre os membros do mesmo grupo),
no ESP sdo referidas seis:

Formandos pouco habituados a pensar;

Necessidade constante de motivar a discussdo interpares;

Menor grau de envolvéncia dos elementos do grupo na tarefa;

Necessidade de trabalhar com os alunos o aumento da autoconfianga e as competéncias
sociais;

Critério de formacdo dos grupos havendo a preocupacdo de ndo colocar pessoas que
tenham tendéncia a dominar juntamente com outras que se deixem dominar:;

Tarefas mais ou menos abertas, dependendo da resisténcia natural dos alunos aos
problemas mais abertos e do tipo de turma em questdo, dado que em turmas barulhentas
provocam alguma confusao.

27 AFPB — Alunas Futuras Professoras de Biologia
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Conclusio

A nivel micro do sistema educativo, os dados do que as professoras “dizem fazer” nas suas
nas PL reflectem, em parte, a transposi¢do didactica da EFIPB uma vez que utilizam
estratégias didacticas consentdneas com as utilizadas na EFIPB. Contudo, em ambos os casos,
sdo referidos constrangimentos de indole pessoal e contextual a essa correlagdo. As
semelhangas e diferencas existentes entre o trabalho cooperativo em pequenos grupos que os
professores dinamizam na sala de aula e aquele que vivenciaram durante a EFIPB ajudam a
compreender as dificuldades com que se deparam na transposic¢éo didactica.

Sabemos que os resultados de avaliagdo de impacte ndo dependem exclusivamente da
EFIPB. No entanto, face aos indicadores encontrados nas PPP ndo é de excluir uma eventual
influéncia dessa estratégia.
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